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Pytanie jest jednym z giownych narzedzi pracy nauczyciela. Warto zatem

przyjrzec sig, w jaki sposob i w jakim celu z niego korzystamy.

Autor: Artur Brzezinski

Uczac historii, pytatem ucznidw: ,Kiedy byta
bitwa pod Grunwaldem? Kto byt przywddca
powstania kosciuszkowskiego? Jak sie na-
zywat pierwszy prezydent Il Rzeczypospo-
litej?”. Celem tych pytan nie byto poznanie
informaciji o wydarzeniach z przesztosci. Nie
zadawatem ich z ciekawosci. Ja przeciez
znatem odpowiedz. W ten sposdb chcia-
tem sprawdzi¢ wiedze uczniow (i przyznaje
— W mniejszym stopniu — skutecznos¢ mo-
ich dziatar)). Te pytania mogty by¢ odbiera-
ne przez nich jako zagrozenie. Mogto sie
przeciez okazac, ze nie znaja odpowiedzi
i wowczas — jak to w szkole — otrzymajg zte
stopnie lub — co gorsza — koledzy, ktorzy
akurat te wiedze posiadali, beda patrze¢
Z WyZzszoscia.

Podobne pytania zadawali takze moi kole-
dzy i kolezanki. Zobligowani wymaganiami
systemu edukacji, poprzez pytania chcieli-
Smy sie przekonac, jak udaje nam sie ,re-
alizacja podstawy programowej”. Czesto
tez frustrowaliSmy sig, gdy nie styszelismy
odpowiedzi lub gdy byty one dalekie od
oczekiwan. Tak jak pytano nas, gdy bylismy
uczniami, tak i my pytalismy.

Uwazam, ze gdzies w tych dziataniach
moglismy zatraci¢ ogdlniejszy sens za-
dawania pytan, bo oprécz sprawdzania
wiedzy ucznidw, moga one stuzy¢ przede
wszystkim ich rozwojowi. Zeby tak byto,
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warto zastanowic¢ sie nad tym, w jaki
sposob i w jakim celu zadajemy pytania
uczniom i co z tego wynika.

Co méwia badania
Niepokojacy, moim zdaniem, obraz zwigza-
ny z zadawaniem pytan w szkole wyfania
sie z ogdlnopolskich badan zrealizowanych
przez Centralng Komisje Egzaminacyjna.
W 2006 roku objeto nimi prawie 2,5 tys.
uczniow klas trzecich szkoty podstawo-
wej oraz ponad 100 nauczycieli, a w 2008
roku juz prawie 5 tys. uczniéw i ponad 250
nauczycieli. Okazato sie, ze na obserwo-
wanych lekcjach nauczyciel statystycznie
co 2,3 min wydawat polecenia, co 3,2 min
zadawat pytania sprawdzajgce wiedze. Py-
tania otwarte — o wyjasnienie, uzasadnienie
— zadawat co 17,3 min (statystycznie wiec
niecate 3 pytania na lekgji?). Aktywnosc na-
uczyciela zmierzajgca do ukierunkowania
pracy dzieci, a wiec m.in. polegajaca na
zadawaniu pytan pokazujgcych ich mozli-
wosci, zdarzata sie co 146,6 min.

W publikacjach CKE zawierajacych wyniki
badan czytamy: ,W praktyce szkolnej nie-
zwykle rzadko daje sig dzieciom mozliwosc
zadawania pytan. Pytania zwykle zadaje na-
uczyciel, czasem tez sam na nie odpowiada.
Codziennosc¢ szkolna w klasach poczatko-
wych wskazuje, ze uczniowska aktywnoscé

www.nowaera.pl, www.edubudzik.pl

komunikacyjna na lekcji ogranicza sie do
odpowiadania na pytania nauczyciela, ktére
nie zawsze wymagaja od nich wysitku inte-
lektualnego” (Matgorzata Zytko, ,Pozwdlmy
dzieciom mowic i pisa¢”, Warszawa 2010).
Badania CKE nie méwig nic o tym, jak na-
uczyciele zadajg pytania. W USA przeprowa-
dzano ankiete na temat czasu oczekiwania
nauczyciela na odpowiedz ucznia. Okazato
sie, ze jest to dostownie kilka sekund (za:
http://www.ericdigests.org/1995-1/think.
htm). Dla wielu mtodych ludzi to za mato,
aby zrozumie¢ pytanie, zastanowi¢ sie nad
odpowiedzig i zacza¢ mowic. Badania poka-
zaly tez, ze wydtuzenie czasu oczekiwania juz
o kilka sekund prowadzi do uzyskania lep-
szych odpowiedzi (a czasem do uzyskania
jakiejkolwiek odpowiedzi).

»Badani uczniowie klasy trzeciej nie pytajg,
aby zdoby¢ wiedze. Pytaja (jesli w ogdle),
aby skrupulatnie wykonac¢ zadanie, szcze-
golnie w aspekcie organizacyjno-porzad-
kowym. Nie ucza sie zadawania pytan, nie
prébuja dociekac, jesli cos ich zainteresuje
(....)” (Alina Kalinowska, ,Pozwaolmy dzie-
ciom dziata¢”, Warszawa 2010, s. 109).

Pytania zamkniete

nie rozwijaja ciekawosci
Wytania sie zatem obraz standardowej lek-
cji, na ktorej nauczyciel pyta ucznidéw, aby



sprawdzi¢, czy zapamietali informacje, oni
zas sg tylko biernymi odbiorcami przekazy-
wanych tresci. W ten sposéb uczniowie sg
niemal oduczani myslenia. Wystarczy prze-
ciez zapamieta¢. Odpytywane lekcje dla wie-
lu mtodych ludzi sg nudne. Oni potrzebuja
problemdw, wyzwan, pobudzania ciekawo-
Sci. Wtedy dopiero chca i moga sie uczyc.
Odpytywanie potaczone z ocenianiem — to
takze Zrédio stresu dla wielu dzieci.
Uczniowie uczg sie zatem, ze pytania zada-
je nauczyciel, a nie oni, ze wazne jest, aby
znac odpowied?, jakiej oczekuje nauczyciel,
ze najwazniejsze sg pytania zamkniete, ze
dobra odpowiedz to szybka odpowiedz, ze
nie jest wazne, co mysla, lecz to, co zapa-
mietali...

Moim zdaniem prowadzi to do stopniowego
zahamowania naturalnej ciekawosci dzieci.
Na kolejnych etapach nauczania juz nie
pytaja, nie dociekaja ,dlaczego” i ,po co”.
Wykonuja tylko polecenia, czekajac na mo-
ment, az wreszcie nie bedg musiaty chodzi¢
do szkoty.

Zasady zadawania

pytan otwartych —

Umiejetnosé za- —
dawania pytan
jest niezbedna do
poradzenia sobie z wy-

zwaniami wspofczesnego Swiata. Nie

damy uczniowi gotowej odpowiedzi na kazda
trudng sytuacje, ale mozemy pokazad, jakie
pytania pomoga mu znalez¢ rozwigzanie. Je-
zeli zatem zalezy nam na wspieraniu ciekawo-
$ci i rozwijaniu umiejetnosci myslenia swoich
ucznioéw, budowaniu na lekcjach atmosfery
zaangazowania w uczenie sie, proponuje za-
stosowac kilka prostych zasad zwigzanych

z zadawaniem pytan.

Po pierwsze: jezeli zalezy nam na pobu-
dzeniu ucznidw do myslenia, to starajmy
sie moZzliwie czesto zadawac im pytania
otwarte.

Po pytaniu o date bitwy pod Grunwaldem
mozna zapytac: ,Co sgdzicie o umigjetno-
Sciach dowddczych Jagietty?”. Warto daé
wtedy wiecej czasu na odpowiedz i wystu-
chac¢ z zyczliwoscia propozycji ucznidw.
W ten sposob otrzymajg sygnat, ze wazne
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jest dla nas to, co mysla. Uczniowie widzac,
ze nauczyciel stucha ich odpowiedzi, praw-
dopodobnie beda chcieli méwic wiecej. Ich
wypowiedzi moga by¢ okazja do dalszych
rozwazan. Poprzez pytania: ,Jakie cechy
powinien mieé¢ dobry dowddca? Ktore
z nich moga by¢ wazne dla nas tutaj i te-
raz?” — mozemy pokaza¢ zwiazek pomiedzy
tym, co zdarzyto sie w przesztosci, a wspot-
czesnoscia.

Po drugie: pytajgc uczniow, warto zwra-
cac uwage na to, co w ich odpowie-
dziach moze by¢ wartosciowego.

Moze bedag to zapamigtane fakty, moze
nietypowe spojrzenie, moze jedno i drugie.
Warto tez pamietac o prawie uczniéw do
popetniania bteddw (ostatecznie dopiero
sie ucza!). Nie kazda odpowiedZ musi byé
oceniana. Zresztg mozemy ja czesto sko-
rygowac poprzez pytania umozliwiajace
uczniowi samodzielne dostrzezenie btedu.
Tutaj warto zadbad, aby pytania pomoc-
nicze nie przybraty postaci przestuchania

majacego na celu wyka-

zanie niewiedzy

odpowiadajgcego. Na odpowiedz ucznia
mozemy zareagowac usmiechem, kiwnie-
ciem gtowy, podziekowaniem i/lub prosbg
0 uzupetnienie, doprecyzowanie, spraw-
dzenie.

Uczniowie — widzac, ze ich odpowiedzi nie
spotykaja sie z krytyka, lecz sg dla nich
szansg do pokazania tego, co wiedzag i my-
$la — bedag odwazniej i chetniej odpowiadad
na pytania. W ten sposob i my — nauczy-
ciele — bedziemy mieli lepszy oglad tego,
na ile sg skuteczne nasze dziatania
i co mozemy zmieni¢. Moze sig
woéwczas okazagé, ze i ,realizacja
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podstawy programowej” bedzie przebiegac
na lekcjach sprawnie;j.

Po trzecie: zadajac pytania, mozemy tak-
Ze uczy¢ dzieci krytycznego i kreatywnego
myslenia.

Pytania o fakty ,co? kto? gdzie? jak?” nie sa
zaproszeniem do myslenia, bo zeby na nie
odpowiedzie¢, wystarczy znalez¢ wtasciwy
fragment w podreczniku lub wpisa¢ hasto
w Google. Gdy zapytamy: ,Jakie widzicie
podobienstwa do innych zjawisk, wydarzen?
Do czego ta wiedza moze by¢ przydatna?” —
umozliwimy im umieszczenie poznawanych
tresci w kontekscie tego, co juz wiedza.
A przeciez uczymy sie, dopasowujac nowe
elementy do obrazu, ktéry juz mamy w gto-
wie. Jezeli mtodzi ludzie nie widzg zwigzku

pomiedzy réznymi tresciami, to po prostu ich
nie zapamietaja i nie wykorzystaja.

Pytajgc: ,Jakie sa przyczyny? Jakie sg
czesci? Jakie moga by¢ konsekwencje?”,
uczymy analizy zjawisk. Kolejne pytania:
,Co by bytoby, gdyby...? Jak inaczej...?
Do czego jeszcze...?” sktonityby ucznidw
do nadania nowego wymiaru poznawa-
nym tresciom. Pytania: ,Co sadzisz...? Jak
oceniasz...?” umozliwiajg uczniom sformu-
towanie i wyrazenie wtasnych opinii w od-
niesieniu do przyjetych kryteriow. Zadajac
je i z uwaga wystuchujac odpowiedzi (jakie-
kolwiek by byty), uczymy dzieci, ze to, co
mysla, jest wazne, ze one sg wazne.
Zadajgc pytania, warto zadbac o to, by
nie zawieraty one sugestii, nie narzucaty
Ledynie stusznych” odpowiedzi. Stawny
cytat z Gombrowicza: ,Dlaczego Stowacki
wzbudza w nas zachwyt i mitos$¢?” to wia-
$nie przeSmiewcze przedstawienie tego
zjawiska. Niestety, nadal zdarzajg sie ,py-
tania z tezg” — takze w podrecznikach. Na
nie w uczniach szybciej pojawi sie bunt niz
che¢ udzielenia odpowiedzi. Zdarzaja sie
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tez pytania, ktdre wprawdzie nie narzucajg
uczniom tego, co majg myslec, ale za to
ograniczajg im mozliwos¢ samodzielne-
go wyciggania wnioskéw (np. ,Dlaczego
wpltywy Europejczykow w Indiach staty sie
znacznie wigksze niz w Japonii?”).

Po czwarte: warto zachecac ucznidw do
zadawania pytari.

Niech pytaja o to, czego nie rozumieja,
i 0 to, czego juz nie pamietajg. Niech za-
dajg takze najbardziej, moim zdaniem, war-
tosciowe (dla ucznidw i nauczycieli) pytania
— 0 1o, co ich zainteresowato. Aby tak sie
stato, warto zastanowic¢ sie nad tym, jak
odczytujemy intencje pytajacych uczniow.
Jesli przyjmiemy, ze pytania stuza odwrdce-
niu uwagi od tematu lekcji lub — co gorsza

— zmierzajg do podwazenia naszych kom-
petencji (wielu nauczycieli uwaza, ze musi
wiedzie¢ wszystko), to oczywiste jest, ze
zareagujemy na nie nerwowo. Mozna jed-
nak przyjac, ze mtodzi ludzie pytaja o to, co
jest dla nich w tej chwili wazne, a pytanie
adresowane do nauczyciela jest wiasnie wy-
razem uznania dla jego wiedzy. Wowczas
pozytywnie zareagujemy na aktywnosé mto-
dych ludzi i chetniej udzielimy odpowiedzi.
Uczniowie zas, widzac naszg gotowosé
i nasze przyzwolenie na ich poszukiwania,
beda pytac. Wtedy lekcja z serii ,ja pytam,
wy odpowiadacie” zamieni sie w rozmowe
o kwestiach ciekawych dla obu stron.

Jak zarzadzaé
odpowiedzia

Na pytania mozemy reagowac w rézny spo-
s6b. Niekoniecznie musimy spieszy¢ z od-
powiedzig. Pytania uczniéw mozemy prze-
kierowywac do ich kolegdw i kolezanek.
W ten sposdb umozliwiamy im ksztatcenie
umiejetnosci dyskutowania oraz samodziel-
nego poszukiwania rozwigzan.
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W przypadku adresowanych do nas pytan
otwartych mozemy zaproponowaé uczniom
zastanowienie sie nad mozliwymi odpowie-
dziami oraz sposobami sprawdzenia ich
poprawnosci.

Odrebng kwestig jest to, jak powinnismy zare-
agowag, gdy ustyszymy pytanie, na ktdre nie
znamy odpowiedzi. Warto o tym powiedzie¢
uczniom i wyjasni¢, co mamy zamiar zrobi¢
w tej sprawie. Mozemy obiecac, ze poszu-
kamy odpowiedzi i przedstawimy ja pozniej
(i bezwzglednie trzeba sie z tej obietnicy wy-
wigzad). Mozemy tez zaproponowac uczniom
wspdlne szukanie wyjasnienia. Ryzykiem jest
natomiast obarczanie tylko samych uczniéw
szukaniem odpowiedzi, poniewaz moze to
w przysztosci wptyngé na ich gotowos¢ do
zadawania pytan — nie beda po prostu chcieli
doktadac sobie dodatkowej pracy.

Pytania - staly element
rozwoju

Pytania uczniéw moga stac sie statym ele-
mentem lekcji. Pracujgc z podrecznikiem,
uczniowie moga samodzielnie formutowac
pytania do poznawanych tresci. Mozna
woéwczas wskazywacd ciekawe pytania, pro-
mowac uczniéw zadajgcych pytania otwar-
te, rozwijajgce, na ktdre odpowiedZ wymaga
wiedzy spoza podrecznika i umiejetnosci
samodzielnego myslenia. Praca domowa
moze polegac nie na znalezieniu odpowiedzi
na pytania nauczyciela zwigzane z pewnym
tematem, lecz na samodzielnym zapropo-
nowaniu pytan do tego tematu.
Podreczniki przedstawiaja wiedze o Swiecie
jako skoriczong. Czytajac je, mozna mie¢
wrazenie, ze wszystko jest juz wyjasnione,
opisane i sklasyfikowane. Wiadomo, dlacze-
go doszto do | wojny swiatowe;j i jaki wptyw
na wzrost roslin ma grawitacja. Taki obraz
Swiata nie intryguje. Dla wielu mtodych ludzi
— zwilaszcza tych ciekawych swiata — wigkszg
inspiracjg do nauki jest pokazanie, ze history-
¢y, biolodzy i inni nie zbadali jeszcze wszyst-
kiego i nie wszystko wyjasnili. Ze naukowcy
wcigz stawiajg wiele pytan, na ktére moze
beda mogli odpowiedzie¢ dopiero dzisigjsi
uczniowie. Mozna zatem organizowac lek-
cje, na ktérych mitodzi ludzie ustysza pytania
stawiane przez naukowcéw. Swiat wéwczas
stanie sie ciekawszy dla nich, a przez to
chetniej bedag go poznawac poprzez nauke.



